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Feny6di Andrea

Az erkolcstan oktatasanak kompetenciaalapu
tanarképzési tamogatasa

A kézoktatasba bevezetett erkolestan tantargy magaban hordozza azt a lehetéséget, hogy
egy, mind tartalmat, mind tanuldsszemléletét és tanitasi koncepciojdt tekintve gyermek-
kozpontt tantargy gyakorlatat alakitsuk ki az iskolakban. Ezt a NAT, de f6ként a keret-
tanterv elméleti alapvetése és mddszertani ajanldsa is tAmogatja. Ennek megvalositasa-
hoz véltozatos mddszertani eszkoztdrra van sziikség azért, hogy a pedagdgus bevonja a
tanuldkat az itéletalkotasba, értelmezésekbe, el6hivja el6zetes tudasukat, segitse a sajat
magukra vonatkozo tuddsuk alakitdsat, fejlessze a szocidlis érzékenység erdsitéséhez
sziikséges képességeket. Maguk a moddszerek is modellezik az egytittmiikodést, emel-
lett élményszertivé teszik a kozos tanulast. Az erkolestan tanitdsdnak ilyen szemlélet(i
megvalosuldsahoz olyan pedagdgusképzésre lenne sziikség, amely sajat élményen alapul,
gyakorlati jellegli tudast is biztosit, illetve kialakitja az erkdlcstan specidlis helyzetébdl
kovetkezd szakmai Onfejlesztés igényét. A tanulmdanyban el8szor az erkolestan tantargyi
koncepcidjabol kovetkezd sajatos kompetencidkat vazolom fel, majd egy lehetséges tanar-
képzési modell néhdny lényeges elemét mutatom be.
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Bevezetés

Az erkélestan' mint Gj tantargy megjelenésével sziikséges volt megfogalmazni a tantdrgyat tanitd
pedagodgusok specidlis kompetencidit, amelyeket a tandrképzés is figyelembe vehet. Az erkélestan
tantargy bevezetését kovetéen, a Magyar Koz1ony 2013. évi 15. szdmdban meghatdrozasra keriiltek
az erkdlcstan- és etikatandrok tandrképzési kimeneti kovetelményei.> A pedagéguskompetenciak
ebben felsorolt nyolc tartalmi teriilete a 2006-ban kidolgozott tanarképzési képesitési kovetelmé-
nyeken alapul.3 A kimeneti kovetelmények azonban nem utalnak olyan jellegzetességekre, ame-
lyeket a tanitdsi szemléletet meghatdrozo kerettantervi ajanld kiemelten fontosnak kezel, még-
hozzd azért, hogy a gyermek személyiségének kozpontba helyezése domindns alapelv legyen en-
nél a tantargyndl. Ezért mint a kerettanterv egyik szerzdje, szeretném felhivni ezekre a figyelmet.
A kovetkez6kben az erkdlestan tantargy kerettantervének bevezet6jében vazolt tanitdsi koncep-
ciobdl emelem ki azokat a jellemzdket, amelyeket az erkélestan tandranak érdemes figyelembe
venni a hatékony tanitds sordn, és helyezem el ezeket a kompetenciateriileteken.

1 Az015. évi LXV. térvény a nemzeti koznevelésrél sz616 2o011. évi CXC. térvény modositasarol az erkdlestant
atnevezi etika tantdrggya 2016. szeptemberétsl kezdve. MAGYAR KOZLONY 2015. évi 77. szam, 6917-
6923.

2 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet A tandri felkészités kozos kovetelményeirdl és az egyes tandrszakok kép-
zési és kimeneti kovetelményeirdl. Erkolcstan- és etikatanar. MAGYAR KOZLONY 2013. évi 15. szam,
1139-1143.

3 A tanarképzés képesitési kovetelményei (2006) ELTE PPK, Kézirat.
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Az erkolcstan sajatossagai és a kompetenciateriiletek

A kompetencia fogalmanak tobb szerzé némileg eltéré értelmezéseib6l (NAGY, 2000; VAJDA,
1997; FALUS, 2005) azt a koz0s jellemzét sziirhetjiik le, hogy a kompetencia valamely cél, feladat
eredményes megvaldsitasanak érdekében mozgodsitott, alkalmazott pszichikus képzédmények
- tudasok, attit(idok és az ezt kiséré érzelmi jelenségek — Osszessége. Arrol, hogy egy bizonyos
feladat esetében pontosan melyek ezek, természetesen csak feltételezéseink lehetnek. Amikor
az oktatasban vagy a neveléstudomanyban hasznaljuk a kompetencia fogalmat, raaddsul a leg-
gyakrabban egy rendkiviil 6sszetett cél- és feladatrendszer(i tevékenységre vonatkoztatjuk: a ta-
nulok tanitdsdra, nevelésére, fejlesztésére. E cél- és feladatrendszer alabontdsa soran nagyszamu
kompetenciaegyiittest kaphatunk, amelyek egymassal 6sszefliggésben lehetnek és hierarchidba
rendezddhetnek. A kompetenciaalapu oktatas pedig bizonyos kompetencidk - tehat adott felada-
tok eredményes elvégzését eldsegit6 tuddsok, képességek - fejlesztését tlizte ki célul.

A pedagogiai kompetenciak Falus (2005) megfogalmazasaban ,a tudds, nézetek és gyakorla-
ti készségek otvozetei, amelyek lehetévé teszik, hogy a pedagdgus egy adott teriileten sikeresen
ellathassa feladatat. Gyakorta sziikségesnek tartjdk a kompetencia fogalmaba beleérteni a disz-
pozicidt is, a szénak abban az értelmében, hogy a kompetencia birtokosanak nem elegendé ren-
delkeznie a nézetekkel, tudassal, képességekkel, de elkotelezettnek is kell lennie azok megfelels
alkalmazasa irant.”

Az erkolestan tanitdsanak mint pedagdgiai feladatnak a sikerességéhez sziikség van az altala-
nos pedagodgiai kompetencidkra, emellett specidlisan a tantdrgyra vonatkoztathato tudasokra. A
szakpedagodgiai kompetencidba besoroljak a tantdrgy tanitasahoz feltétlentil sziikséges szaktargyi
ismereteket is. Ez utébbival most nem szeretnék foglalkozni, mivel a képzési kovetelmények-
ben ez hangstlyosan jelenik meg. Inkabb az 4ltalanos kompetencidk azon jellemz§it szeretném
kiemelni, amelyeknek véleményem szerint az erkdlcstan tanitdsdban kiilonos hangsulyt kellene
kapniuk. De el6bb tekintsiik at a kerettanterv tanitdsi szemléletét megalapozo f6 gondolatokat.

Az erkolcstan el6zményei és a kerettanterv

A nemzeti koznevelésrél szol6 2011. évi CXC torvény hatdrozza meg az erkolestan tantargy beve-
zetését. A tantdrgy 2013. szeptemberétl felmend rendszerben jelent meg az oktatdsban 1. és 5.
évfolyamon, heti egy tanordban. A tanuldk szamadra kotelezéen véalaszthato az iskola pedagogusa
altal tanitott erkolestan tantdrgy, vagy az egyhdzi jogi személy altal szervezett hit- és erkdlcstan.
Alsé tagozaton a tanitok, fels6ben a minimum 60 6ras képzést végzettek jogosultak tanitani.

Ez a tantargy ebben a formaban gj a kézoktatasban, bar vannak el6zményei, hagyomanyai. El-
s6sorban az etika tantargy a kozépiskolaban és az etika és emberismeret modul az dltaldnos iskola
7. osztalydban. Ez utébbinak kialakult koncepcidja, modszertana van, tankonyvek, tanitdsi segéd-
letek késziiltek hozzdjuk. A koncepcié kialakitdsa Kamards Istvdn és munkatarsai nevéhez f(iz6-
dik. Tartalmat tekintve egy komplex, multidiszciplindris tantargy, embertudomanyokkal 6tvozott
etika. F6 tevékenységi formai tobbek kozott a beszélgetés, vita, a véleménycsere, a szerepjaték és
a kutatas. Kertili a frontalis munkaformat és kiilonosen az erkdlesi prédikaciot (KAMARAS, 2012).
Az Uj, 2012-es Nemzeti alaptanterv megtartotta a targy tartalmat, az altaldnos tantargyi leiras
pedig megerésitette a kérdések felvetésén, dilemmak megbeszélésén alapulo szemléletet: ,Nem
kész vdlaszokat kindl, hanem a kérdések felismerésére és értelmezésére torekszik” (NAT, 2012). A
kerettanterv kidolgozoi ezt a szemléletet azzal is erdsitették, hogy magat a kerettantervi tematikat
is kérdésekben irtdk, igy talan az kevésbé a ,megtanitandé tananyag”, mint inkdbb a ,felvetend6
kérdések” értelmezését tamogatja.

Az (j tantargy jelentésen kiilonbozik a kordbbiaktol abban a tekintetben, hogy mar alsé tago-
zaton is tanitjuk. 13 évnél fiatalabb tanulok tanitasaban viszont kevés tapasztalat sziiletett korab-
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ban - elsésorban a gyermekfilozofia hdza tdjan -, és teljes tanitasi koncepcio sem lett kialakitva. A
NAT az alsé tagozatra joval kevesebb témat hatdroz meg. A kerettantervben viszont a fels6 tagozat
f6 témakorei az alsé tagozatban is megjelentek. Ezzel egy szemléletbeli valtozas tortént: habar
altaldnos szakmai vélemény, hogy a tiz év alattiak szadmara els6sorban a mese hordozza az erkolcsi
mondanivaldt, a fejlédéslélektani ismeretek azt mutatjdk, hogy mar a kisgyermek rendelkezik
olyan értelmezd, elméletalkotd és onreflexios képességekkel, amelyek segitségével képes elgon-
dolkodni sajat életérdl, tapasztalatait, megfigyeléseit értelmezni (GOPNIK, KUHL, és MELTZOFF,
2010) Ezért valdszinti, hogy mindazok a témdk, amelyeket a fels6 tagozatos tematika felvet, érdek-
lik a kisebbeket is.

A kerettanterv egy jol attekinthet6 szerkezetre, ,hdlora” épiil, amelynek horizontalis vetiiletét
a hat nagy témakér alkotja: En magam, En és a tdrsaim, En és kézvetlen kézésségeim, En és tdgabb
kozosségeim, En és a kérnyezetem, En és a mindenség. A vertikélis vetiilet biztositja a nyolc évfo-
lyamos fejlesztés egységét: a kétévente visszatérd, ugyanakkor résztémaiban az életkori sajatossa-
goknak és a tudasrendszer fejlédésének megfelel6en valtozo tartalmi spiral.

A kerettanterv alkotoi a bevezetd ajanlasban, amelyben szemléletbeli, mdédszertani alapelvek-
re is javaslatot tesznek, a kovetkezéket irjak: , A tantargy felépitése azonban nem elsésorban isme-
ret-, hanem sokkal inkabb érték- és fejlesztéskozpontil. A fejlesztés célja a magatartdst meghata-
rozo erkolesi kategoridk jelentéstartalmdanak évrél évre valo gazdagitdsa, az életkornak megfelels
szinten valé megtapasztaldsa, tudatositasa, illetve sziikség szerinti Gjrarendezése. Mindennek
személyes tapasztalatokon, reflexiokon és véleményalkotason kell nyugodnia.” , Az erkélcstan a
tanuldkra nem kozlések befogaddiként, hanem a tanulasi folyamat aktiv — gondolkodd, kérdezé,
mérlegeld, probalkozd, vitatkozo és ttkeresé — résztvevdiként tekint. Mivel az erkdlesi nevelés
mar kisgyermekkorban, a csaladban elkezd6dik, majd az évodaban és egyre taguld kornyezeti
hatdsok kozott folytatodik - ideértve a kortarsi csoportokat és a médidt is —, a gyerekek sem az elsé
napon, sem pedig a késébbiekben nem ,tiszta lapként” lépnek be az iskola kapujan. Valamilyen
Osztonosen és/vagy tudatosan mar meglévé erkolesi rendet hoznak magukkal.” ,(...) a pedagégus
feladata nem erkolcsi kinyilatkoztatasok megfogalmazasa, az erkolesi joval kapcsolatos ismeretek
vagy egyes értékek verbdlis hangoztatdsa, hanem elsdsorban a figyelem rairanyitdsa a kiilonb6zé
élethelyzetek moralis vonatkozdsaira, a kérdezés, a gondolkodds és az allasfoglalas batoritdsa, a
szabad beszélgetések, valamint a néz6pontvaltast gyakoroltato szerepjatékok és vitak moderala-
sa.” (Erkolcstan kerettantervek, 2012)

A fenti kiemelések ravilagitanak az erkolcstan tantargy néhdny olyan sajatossagara, amelyeket
nem véletleniil emel ki a kerettanterv, hiszen az iskolai tanitasi gyakorlatban, a tanitashoz sziiksé-
ges pedagogiai szemléletben, kompetenciakban és szaktuddsban kevésbé hangstlyos vagy ritkab-
ban hasznalt, hasznositott elemeket és szemléletet igényelnek. Ezek a sajatossagok a kovetkezok:

1. A tantargynak kevés az tjjismeret-tartalma és nem pontosan meghatarozott. A szerve-
z6 elv az egyén viszonyulasi teriiletei — onmagadhoz, tarsahoz, k6zosségeihez, kornyeze-
téhez, sajat gondolatrendszeréhez. Ezeken beliil az jj ismeretek annyiban sziikségesek,
hogy egy-egy értékelend6 vagy dontési helyzethez minél drnyaltabb, az egyén el6zetes
tudasahoz illeszked$ ismeretanyag alljon rendelkezésre. Az Gjabb ismeretek alapjan
megvaltoztathatjuk erkolcsi itéletiinket — bar az ismeret maga is lehet torzitott.

2. A kerettanterv szemléletében felvdllalja a konstruktivista tanuldselméletet, és az
el6zetes tudas szerepét hangsulyozza azzal, hogy a tananyag tartalmdnak elsésorban a
gyerek sajat élettapasztalatait és addig kialakult erkolcsi itéletrendszerét jeloli ki. Erre
alapozva tervezi a jelentés és értelmezés béviilésének folyamatat.

3. Nagyon fontos elem - és szintén a konstruktivista tanulaselmélettel 6sszhangban all
- az, hogy a tanitds nem kozlések ,atadasat’, hanem a gyermek mentélis tevékenységét,
értelmezd, gondolkodo énjének mozgositasat jelenti, amibél viszont az is kovetkezhet,
hogy a végeredmény, a ,megszerzett”, kialakult tudas minden gyermekben kicsit mas
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lesz. A kerettanterv raadasul ezt nem tartja bajnak, hanem olyan tényezének, amellyel
szamolnia kell a pedagégusnak. Ez sokakban ellenérzést kelthet, olyanokban, akik ugy
gondoljak, hogy az erkolestan feladata a helyes erkolcsi elvek megtanitdsa.

Ez azonban a kimeneti célokat is kevésbé egyértelmiivé teszi, hiszen nem mond-
juk, nem mondhatjuk ki, hogy adott idé alatt egy bizonyos tudast el kell sajatittatni az
iskolaban. Kiilonosen, hogy az ajanlo felhivja a figyelmet arra is, milyen erés ennél a
tantargyi tartalomnal az iskolan kiviili hatés.

4. Kiilon kitérve a pedagdgus feladatéra, a kerettanterv hangstilyozza, hogy mindehhez
nem a klasszikus frontalis tanito, ismeretk6zl6 szerepre van szitkség. Ebben a megkéze-
litésben ugyanis egyfajta facilitatorként kell kozremtikodnie, tobbek kozott azért, hogy
minél tobb lehetdséget és id6t adjon a gyerekeknek. Mivel az egyéni értelmezésekre
épitiink, azokat vizsgaljuk, a pedagdgusnak nagy rugalmassagot kell tantsitania az 6ra
vezetésében, hogy a gondolkodas, a beszélgetés a maga logikus vagy akdr érzelmekkel
befolyasolt medrében haladhasson. Nem a ,tananyagot” kell megtanitani, és nem is az
oratervet teljesiteni: a gyerekek reakcioja a legfontosabb, hiszen nem ismerjiik az el6ze-
tes tudasukat, sajat értékrendjtiket.

5. A tanitds sordn széles, valtozatos mddszertani repertodrt érdemes alkalmazni.

A pedagbéguskompetencidk

A kovetkezékben szeretném kiemelni az erkdlcstan tanitdsanak néhany olyan jellegzetességét,
amely a nyolc altaldnos pedagdéguskompetencia-teriilethez sajatos, esetleg még kérdéses, problé-
mas modon kapcsolddik.

1. A tanulé személyiségfejlesztése

Az erkolcstan az a tantdrgy, amelynek - talan egyediilallé modon az iskoldaban - {6 fejlesztési célja
és tartalma is maga a személyiségfejlesztés. Ugyan redlis kimeneti célok nehezen megfogalmaz-
hatdk - és még nehezebben mérheték -, a kerettanterv fejlesztési céljai nem egy sajatos tantar-
gyi tartalomhoz vagy ahhoz kapcsolodo képességekhez kothet6k, hanem altalanos életvezetési
képességeket irnak le. Ennél a tantargyndl a tartalom és a tanmenet is aldarendelhet6 a tanulék
személyiségfejlesztésének.

Kiilon jelent6séget kap ,a tanulo személyiségének tisztelete”, ugyanis az erkdlcstan tanitdsa-
kor a pedagogusnak tudataban kell lennie, hogy a gyerekek mar elsé osztalyos korukban egyéni
értékrenddel lépnek az iskolaba, és a ,tanitds” valojaban ennek tudatositasaval, vizsgalataval, al-
kalmazasaval folyik. Ehhez a szemlélethez sziikséges lenne a konstruktivista tanulaselmélet és a
fejlédéspszicholdgia kiillonosen kisgyermekekre vonatkozo eredményeinek ismeretére.

2. Tanuldi csoportok, k6zosségek alakuldsdnak segitése, fejlesztése

Mivel az erkolestan alapvet&en a szocializdcio, tehat az emberi kozosségbe illeszkedés folyamata-
nak elésegitését tiizi ki célul, a pedagogusnak kiillonosen hasznos ismereteket szerezni a csopor-
tok, kozosségek, tarsadalmak viszonyairol, dinamikdjardl, a benntik megjelené egytittmiikodés-
16l és konfliktusokrdl és azok megoldasi modjairdl, kiilonosen a fiatalok szubkultardjardl, illetve a
digitalis vilag és a globalizacid uj jelenségeirdl. Ez utdbbit az indokolja, hogy a klasszikus erkolcsi
dilemmak, erkdlcsi dontések vagy vitahelyzeteken tal a modern vilag sok olyan 4j kérdést vet fel,
amelyekre még nem tisztult le a tarsadalmi t6bbség dltal elfogadott vélasz.

A klasszikusnak mondhato6 dilemmak nagy része is egy csoporton, pontosabban tarsas kap-
csolaton beliili helyzetekre vonatkozik. Mivel ezeknek nagy részét naponta élik meg a gyerekek,
fiatal koruk ellenére sok tapasztalatot gytijtottek és egyéni értelmezéseket alkottak réluk, ezeket
felhasznalhatjuk a tanitds folyamataban. Az emberi kozosségek miikddésére a csoportos foglalko-
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zasok, munkaformak egyben jé mintat is nyujtanak, ezért ennél a tantargynadl a csoportmunka-
nak, illetve a kooperativ tanulasszervezésnek kiilonos jelentGsége lehet.

Ajanlott - bar nagy érzékenységgel kezelend6 - a csoportban aktudlisan felmeriil6 konfliktu-
sok elemzésének, megoldasanak teret adni. Ezzel amellett, hogy a csoport miikddését segitjiik,
kohézidjat javitjuk, mintat nygjthatunk a konfliktuskezelésre, egyben az ehhez sziikséges készsé-
geket gyakoroljuk.

Az erkolcstan tanitdsi koncepciojanak megfelelve a pedagogus a csoport egy — bizonyos spe-
cialis szerepekkel felruhdzott - tagjava valik. Ez az j szerepkor idegen lehet az iskolakban, és a
pedagogus onértékelésében is zavart okozhat. A csoportot itt nem elég kiviilrél szemlélni, hanem
bizonyos fokig bele kellene 1épni. Segitheti ezt a helyzetet az, ha a tantargyat nem kell osztédlyozni,
hiszen az a hatalmi funkciot tarsitja a pedagdgushoz.

3. Szaktudomdnyi, szaktdrgyi és tantervi tudds integrdldsa

Ez a teriilet egyel6re nagy hidnyokkal rendelkezik, mivel a tanarképzés sajatossagai és sziikségletei
nem letisztultak. Egy 4j tantargy kertlt be az altalanos iskolaba, a kézoktatds also szintjeire gy,
hogy ennek nem volt valddi hagyomdnyos kdnonja. A hatteret a Kamaras Istvan-féle Emberisme-
ret vagy a klasszikus etika biztosithatja, de a tantargy tartalma és célkittizései igénylik a szocialis
kompetencidk, a tarsadalomismeret, tarsas kapcsolati viszonylatok - szocidlpszicholdgiai illetve
az altalanos pszicholdgiai - ismereteit is, bar valoszintileg nem olyan mélyen, mint magukon
a szakterlileteken. A képzési kovetelmények mindossze hatvanords tanfolyam elvégzését kérik,
amely nyilvan kevés a magabiztos hattértuddshoz. Also tagozaton a tantdrgy tanitasdhoz elegendd
a tanitoi diploma, dm az 4j tantargyhoz kiilon tantargypedagdgia kidolgozasara lenne sziikség.

4. A pedagdgiai folyamat tervezése

A kerettanterv és a modszertani ajanlok is a leheté legnagyobb rugalmassdgot javasoljak ezen
a teriileten. A rugalmassagot a legtdgabb értelemben értelmezhetjiik: a tervezésben az egyetlen
szempont az, hogy az dra témaja valahogyan kapcsolhaté legyen az évfolyamra vonatkozé két-
éves kerettantervi ciklushoz. Tehat még két éven belill is keverhet6k a témak, habar a javasolt
menetnek van logikdja: az éntdl a tarsas kapcsolatokon majd a nagyobb kozdsségeken at nyitunk
a kornyezet, majd a ,nem lathatd vilag” felé, illetve a nagy témak projekt-jellegti feldolgozasa mé-
lyebbé teszi az ismereteket - itt els6sorban a gyermek altal felfedezett és megalkotott ismeretre
gondolok. Az lenne jo, ha a pedagogus a gyerekkozosséghez alkalmazkodhatna. A tantargy szem-
léletével az is 6sszhangban van, ha a gyerekek maguk vetnek fel ket legjobban érdekld témakat,
problémakat, feszité helyzeteket.+

Mindennek pedig az az oka, hogy ennél a tantargynal lehetséges és ajanlott is a gyerekek ér-
deklédéséhez és igényeihez torténé alkalmazkodds. Ez torténhet az éves tanmenet tervezésekor
is: amennyiben a pedagdgus ki tud jelolni els6dleges fejlesztési célokat vagy témakat, amelyek az
adott tanuldcsoportnak a legfontosabbak - ezt megkérdezheti a gyerekektdl is —, akkor felépitheti
igy is a tanmenetet. Sajnos, az erkolcstan esetében nem ajanlott az el6re megirt tanmenethez ra-
gaszkodni, mivel nem tervezheté meg a gyerekek reakcidja a kiilonb6z6 témadkra.

Az Oratervre ugyanez vonatkozik: inkabb egy feladatsorozat megtervezésére, egy ,készletre”
van sziikség, amelybd6l valasztani lehet a tandra folyamdn a tanulok aktivitasanak megfelel6en, am
el6fordulhat az is, hogy a legelsé megtervezett feladatbol egész 6ras vita kerekedik.

A fejlesztés figyelemmel kovetése joval nehezebb, a tényanyag szamonkérése helyett a tanuldk és
a tanuldcsoport szubjektiv megfigyelése tdmaszthatja ala.

4  Ezt a szemléletet a pedagogiai kdnon valamiért kiveti magabol: minden el6re megirt folyamat- és tan-
anyagtervnek, tanmenetnek, dratervnek, a hasznalt tankényv tematikajanak els6bbsége és felsébbsége
van a gyerekek igényével és érdeklédésével szemben.
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5. A tanuldsi folyamat szervezése és irdnyitdsa

A szaktdrgyi ismertek mellett kiilonsen fontos lenne egy széleskori modszertani tudas alkalma-
zasa, amelybe tobbek kozott kooperativ strukttrak, kommunikdcios technikak, dramapedagogia
és jatékpedagodgia tartoznak. Az el6zetes tudas mozgositasahoz, felidézéséhez, majd fejlesztésé-
hez sok olyan helyzet megteremtésére van sziikség, amelyek el6hivjak a tapasztalatokat, a meg-
beszélések pedig Oszinte, elfogadd légkorben tudnak hatékonyan miikodni. A tantargy egyik saja-
tossdga, hogy témadinak személyes jellege miatt a pedagdgusnak figyelnie kell a gyerekek reakcioit
és dontenie arrdl, mely témat lehet nyilt megbeszélésen targyalni, és melyet kell kozvetett iton
- dramatizalas, olvasmdanyelemzés, rajzok, mualkotdsok - keresztiil megkozeliteni.

A csoportos munka kordbban emlitett jelentésége miatt az egytittmiikodési szabalyokat exp-
licit mddon is lefektetheti a csoport, kozosen alakithatjak ki az értékelési rendszert. A tanterem
fizikai elrendezése, amennyiben lehetséges, olyan legyen, hogy korbe iiljenek a tanuldk, és mo-
gottiik lehetnek padok, amelyekhez odafordulhatnak, ha irdsban dolgoznak.

Nagy veszély ennél a tantdrgynal, ha a tanar ugyan mindezt megteszi, megfelel6 modszereket,
munkaformakat valaszt, beszélgetést kezdeményez, am - akar 6ntudatlanul - érzékelteti a gyere-
kekkel, hogy mely vdlaszok, értékitéletek a , helyesek” vagy , helytelenek”.

A tantargyi témakhoz jol kapcsolhatdk az iskolan kiviil szervezett latogatasok, tanuldsok, az
egyéni vagy csoportos projekt- illetve gylijtémunka, ezenkiviil vendégek is hivhatok (példaul fo-
gyatékkal é16 emberek).

6. A pedagdgiai folyamatok és a tanulék személyiségfejlédésének folyamatos értékelése

Az értékelés az egyik kritikus teriilet ennél a tantdrgynal, mivel tényanyagot nem tudunk, egyé-
ni értékrendet nem lehet, a fejlédést pedig nagyon nehéz értékelni. Arra lenne sziikség, hogy a
tanito pedagdgusok szakmai tapasztalataik alapjan Osszeallitsanak egy értékelési szempontsort.
Jelenleg a tanarok egyéni értékelési rendszer illetve javaslatok alapjan dolgoznak, lehetéleg elke-
riilve a valodi ,osztalyzast” Ez az a helyzet ugyanis, amikor a fejlesztési célok elérését komolyan
visszavetheti a rossz osztalyzat.

7. Szakmai egytittmiikodés és kommunikdcio

A szakmai egylittmiikodés tobb tertiletet érint. Ugyan sok helyen az osztalyfénok tanitja a tantér-
gyat, de a hit- és erkolestan / erkdlestan alternativa miatt még also tagozaton is vannak osztaly6sz-
szevonasok, amikor nem az osztalytanitoval taldlkoznak a gyerekek, és nem egy osztalykozosség
van egyltt. Emiatt az osztdlyf6nok és a szaktanar egyiittmi(ikodésére van sziikség, részint, hogy
a szaktanar elézetesen megismerje a gyerekeket, részben 6 is tdjékoztathatja az osztalyfénokot
az Oran tapasztalt dolgokrol. A tantargy tematikdja részben atfedésben van mas tantargyakkal -
példaul osztalyfénoki ora, magyar irodalom, torténelem, tarsadalomismeret, bioldgia —, emiatt
is egyeztetésre keriilhet sor a tobbi szaktandrral. Erre azért is sziikség lehet, mert erkdlcstanon
nem elsédleges cél az ismeretkozlés, hanem els6sorban a mds tantdrgyakban szerzett ismeretekre
tamaszkodhatunk.

A tantdrgyat - ujdonsaga miatt — a sziil6k egy része szkeptikusan is fogadhatja, éket is fontos
tajékoztatni a tanitas folyamatardl, a célokrdl, az értékelési modokrol. El6fordulhat, hogy az éran
bizalmas, személyes témak kertilnek el8, ennek nem oriilnek a sziil6k. A pedagogus is kertilhet
nehéz helyzetbe, kiilonosen akkor, amikor a legészintébbek a gyerekek. ,Inkabb ne hallanam” -
mondhatjak, akar also tagozaton is.

Végiil pedig rendkiviil fontos lenne erkélcstantandrok szakmai, egymast segit6 — akar virtualis
- csoportjainak létrehozasa tapasztalatcsere céljabol.

8. Elkotelezettség és felelGsségvdllalds a szakmai fejlédésért
Az erkdlcstan tanara abban a helyzetben van, hogy mivel nagyobb annak az esélye, hogy nem ka-
pott kelléen széles és mély felkészitést, folyamatos Onfejlesztésre van sziiksége. Ebben nagy a sze-
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repe az onreflexionak illetve a tobbi erkolestantanarral folyd kommunikacidnak. A tankonyvpiaci
helyzet valtozasai sz(ikitik a hasznosithato segédletek valasztékat, de az interneten még elérhet6k
mas anyagok. Késziilhet arra is, hogy a képesitésre vonatkozo jogszabalyok is megvaltoznak.

A tanarképzés lehetdségei

Az erkdlcstan tanarainak képzése jelenleg tobb formaban zajlik, de a torvény szerint 60 6ras kép-
zés elegendd a fels6 tagozaton torténd oktatasra, also tagozaton pedig ez sem sziikséges.> A képzé-
sek megtervezésének nehézségeit az adja, hogy mig sziikségesek — bar a szerz6 véleménye szerint
nem elegenddek - a klasszikus etikai-filozofiai tudasalapok, az emberismereten alapul6 tematika
tanitasahoz sok egyéb ismeret is hasznos: példdul torténelmi, gazdasagi, szocioldgiai, szocidl-
pszicholdgiai, valldsismereti, megismeréstudomanyi, pszicholdgiai tudds. Ezek egy része ltala-
nos mtveltségbdl, illetve az dltaldnos tandrképzésbdl szarmazhat. Ami viszont elengedhetetlen
magja kellene, hogy legyen az erkolcstan tanitoinak képzésének — akar 30 ora, akar egy miihely
keretében -, az a tantargyi koncepcio felvazoldsa, valamint egy mddszertani paletta ismertetése.
Ez utébbira nem feltétlendil azért van sziikség, mert a pedagogusok nem ismerik a modszereket,
hanem hogy egyrészt az erkdlcstani alkalmazdsukat megindokoljuk, masrészt bdtoritsuk a peda-
gogust ezek haszndlatara, hiszen az iskolai gyakorlatban még mindig ritkan jelennek meg.

A tantargyi koncepcidé magdban foglalja a tantirgy céljainak, tartalmdnak, moddszereinek
meghatdrozasan kiviil azokat a tudomanyos alapokat, amelyre a tantargy éptl: a gyermekrél, tu-
dasardl, tanuldsarol és tanithatosagarol szolo elméleteket. Ilyen elméletek azonban nemcsak a
tantervben, explicit modon megfogalmazva szerepelnek, hanem sokszor implicit, nem tudatos
formdban minden pedagogus elméjében is. Az erkdlcstan tantdrgy céljainak meghatdrozasakor
onnan indulhatunk: ki mit ért egyaltalan az erkolcs fogalman, ki mit gondol arrol, hogy mi ha-
tarozza meg azt, mi a jé vagy rossz, objektiv létez6nek tartja az értékeket vagy egyénileg megha-
tarozottnak, hogyan vélekedik arrol, mi hatdrozza meg a gyermek erkolcsi fejlédését, mit gondol
arrél, milyen médon hatnak egyes tanitasi modszerek az erkolesi tuddsra.® Ezért a képzés altal
bemutatott tantargyi koncepcié mellett hasznos, ha a résztvevék maguk is megprobaljak feltarni
sajat nézeteiket és megitélni, mennyire kiilonboznek azok a tantervi koncepciotol. Nagy eltérések
esetén ugyanis a pedagogus nem tud azonosulni a ,hivatalos” szemlélettel.

A képzések sordn a tantdrgyi koncepcio 6t alappillérét érdemes kiemelni: megismerni, megyvi-
tatni, értékelni. Az els6 a tudomanyos alap. Ez elsésorban a kognitiv-konstruktivista megkozelités.
Ez alapjan azt mondhatjuk, hogy az erkélcsi tudas személyes, mindenkiben sziiletést6] kezdve
folyamatosan alakul (NAHALKA, 2013). Ennek alapjai a vellink sziiletett proszocialis hajlamok, esz-
kozei pedig a tudaskonstruald mentalis mechanizmusok, amelyek segitségével a gyerekek min-
den élethelyzetben értelmezik a ,helyes viselkedés, jo cselekedet” fogalmat. Ez el6szor implicit
modon torténik, majd tudatosan is. Természetesen a kornyezetnek van hatdsa, de a tudas egysé-
ges, ezért az, hogy melyik elem honnan szarmazik, és hogyan épiil be, nehezen kiderithet6. Az
iskolaba 1épé gyerekek elméjében mar rengeteg tapasztalat van erkodlcsi dontést vagy megitélést
igényl6 helyzetekrSl. Ebb6l kovetkezik, hogy az erkolestan oktatasaban kiemelt szerepet kap a
gyermekkozpontisdg, tobb értelmezésben is. A tanitds kiindulasi alapja ugyanis ez a mar meglévé
tudds, alapfeltétele pedig a gyermek alland6an miikodé tanuldsi-értelmezési-itéletalkotasi képes-
sége. Mivel a gyerekek erkolcsi tuddsa kiilonbézik, az elézetes tudast pedig nem ismerjik, ezért

5 Ez a torvényi el6irds 6sszhangban van a NAT tartalmaval, ugyanis az abban meghatdrozott tartalmak
nem lépik tul az olvasmanyok altal altaldban felvetett erkolcsi kérdéseket, illetve a szocializcio néhany
tertiletét (innep, csalad, szokasok).

6  Ezekben a kérdésekben egymassal vetélked$ tudomdnyelméleti paradigmak is megjelennek, példaul az
objektivista és a kognitiv szemlélet. Masrészt a pszicholdgia legtijabb elméletei megkérddjelezik a jol
ismert erkdlcstanulas-felfogast, és 4j alapokrol indulé kutatdsokat tesznek sziikségessé.



122 Horizontok II. - A pedagogusképzés reformjanak folytatdsa

nagy jelentéségli a rugalmassdg elve, a kordbban kifejtett értelemben. A gyermekkozpontisag
masik eleme, hogy els6sorban a gyerekek életéhez kozel allé helyzetekkel foglalkozunk, ehhez
kozelitjiik mind a tananyagot, mind a nyelvezetet, illetve bevonjuk az &ket érint6, érdekls téma-
kat, kérdéseket. A tanulds-tanitasi folyamat értelmezheté a gyermekkozpontusag alapjan: bizunk
abban, hogy a gyerekek természetes érdekl6dése és képességei el6segitik a fejlédést. Végiil pedig a
gyermek véleményének tiszteletben tartdsa és az Gszinteségre, onmaga felvallaldsara lehet6séget
teremtd helyzetek biztositdsa az egyik legfontosabb alapelv. Mindez azonban megkivanja a tandri
szerepek, feladatok ujraértelmezését. A pedagogus egyrészt a tanuldsi helyzet megteremtéje, a
facilitator, mdsrészt a mintat nyjto, informaciot biztosito, és a tudast értékeld szerepld, de ezek
a szerepek a tanitas folyamatdban ellentétbe keriilhetnek egymassal. Nehéz lehet tallépni a meg-
szokott ,helyes” valasz elvarasan. Holott a gyerekek nagyon konnyen kitalaljak, milyen valasznak
oriilnének a felnéttek, és ha elvarast érzékelnek, meg is adjak azt a valaszt. Igy viszont elvész a
lehetdsége annak, hogy kihangositsuk és megismerjiik azt a belsé vivodast, mérlegelést - komplex
mentalis folyamatot — amely lejatszodik az erkolcesi itéletek alkotdsa kozben.”

Ezen kiviil - a mar emlitett modszertani ismereteken tul - sziikséges lehet az erkdlcstan saja-
tossagaibol kovetkezd lehetséges nehézségekre, kényes helyzetekre felkésziilnie a pedagogusnak.
Nem Ggy, hogy minden helyzetre megoldast kapjon, mivel az éran csak 6 tudja eldonteni, hogyan
reagaljon. Hanem, hogy megprobalja felismerni, mely tartalmakat érdemes masképpen megko-
zelitenie, mikor kell fokozottan figyelnie a gyerekek reakciojara.

A képzés egy lehetséges modja

A kovetkezékben egy olyan erkolcstantanar-képzés elemeit szeretném felvazolni, amely alap-
vetéen gyakorlati jellegli, széles modszertani tudast biztosit, ugyanakkor lefekteti a pedagdgiai
koncepcid alapjait, reflektal a tantdrgy sajatossagaibdl adodo kérdésekre, dilemmakra, és sajat él-
ményt, valamint tanitdsi mintat nyujt a pedagdégusoknak. A képzés résztvevdi megtapasztalhatjak
azokat a helyzeteket, amelyekbe a tanulok keriilhetnek erkélestanéran.®

Hogyan lehet ezt akdr néhdny draban megvaldsitani? A tervezéskor harom célt jeloliink meg
ugy, hogy a foglalkozas minden szakaszaban figyelembe vessziik ezeket. Ezek: 1.) az erkélcstan
tartalmi-elméleti kérdéseinek megismerése, 2.) mddszerek tanuldsa, 3.) metatudds formalasa
(reflexio, onreflexio). Miutdn kivalasztottuk azokat a tartalmi és a moddszertani elemeket, ame-
lyekkel foglalkozni akarunk, parokba rendezhetjiik ezeket, és feladatokat alkotunk, amelyek a f6
tartalmi elemeket dolgozzak fel a kiemelt modszerek altal. A feladatot minden esetben reflexid
koveti. Ez talan a legfontosabb szakasz, hiszen mig a mddszerek, az elmélet mas forrasokbdl is
tanulmdnyozhato, az aktudlis helyzet elemzése és az interaktivitds itt valosithaté meg. A refle-
xi0 - egyben mint az erkolcstan egyik modszere, amely az onismeret fejlédését segitheti — tobb
dologra iranyul. Hogyan érezte magat a pedagdgus a gyakorlat kozben? Jol, zavarban, fesziilten,
unatkozva, nehézséget tapasztalt... és vajon miért? Egyrészt képet kaphatunk arrél, milyen hata-
sokat kelthet akara modszer, akar a tartalom, masrészt a mddszert értékeljiik igy. Reflektalhatunk
a modszer céljara, hasznossdgdra, a fejlesztési teriiletekre, nehézségeire és ezek megolddsara. A
reflexidk segitenek feltarni a mentalis m{ikodések folyamatdt. A feladat soran keletkezett gondo-

7 A helyes vdlasz” hangsulyozasa raaddsul egyszeribbnek tiinteti fel az erkoélesi dontéseket, mint
amilyenekvalojaban. Elménkben sokféle erkdlcsi elv1étezik, amelyek ugyanarraa helyzetrevonatkoztatva
ellentétes dontésekre vezetnek minket, egyszerre lehet jelen a jé alapelv és a rossz kovetkezmeény, az
érzelmek hatdsardl nem is szolva. Taldn hasznos lehet megértetni a gyerekekkel ennek a folyamatnak az
Osszetettségét, nehézségét, azt, hogy nincs mindig ,helyes” dontés, és hogya felnéttek is igy ,mikodnek’.

8 A képzési terv mintajaul az Oktataskutato6 és Fejleszté Intézet TAMOP 3.1.5. projekt keretében késziilt
30 oras ,Erkolestan képzés dltaldnos iskolai tanitok szamadra” 23/54/2015 sz. akkreditalt tovabbképzése
szolgélt. Szerz6k: FENYODI Andrea - GONczOL Enikd
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latok eredetét kereshetjiik, megprobalhatjuk implicit véleménytiinket feltarni és megfogalmaz-
ni felmeralé kérdéseinket. A kérdések egy részére valaszt kaphatunk a szakirodalombol vagy a

képzétél,

mas részérdl viszont megallapithatjuk, hogy a valasz még nem sziiletett meg vagy csak

javaslatok vannak rd. A reflexio sordn a pedagogus a megismert tartalmi elemeket - tananyag,
tanitasi elvek — véleményezheti, egyben sajat nézeteit is el6hivhatja.

A képzés tartalma

A résztvevOk rahangolodasa

Az erkolcs fogalma és jelentdsége, az erkolcsi érzék fejlédése

Az erkdlcstan mint tantdrgy, a kerettanterv

A pedagogus az erkolestanban - rdhangolddas, moderélas, kérdések, problémak
Didaktikai megkozelités: a tanuldk kozponti szerepe

Modszertani paletta, tanitasi segédletek

Tervezés és rugalmassag

Szakmai fejlédés, sajat tapasztalatok

Példdk a feladatokra

1. Rdhangolo jaték

Tartalom:

Modszer:

Reflexid:

Milyen allat lennél, ha dllat lehetnél? - parokban minden résztvevé megmondja, milyen
allat lenne, majd a parja kitalalja, miért azt valasztotta.

implicit és explicit tuddsok, 6nismeret szerepe, masok cselekvésének értelmezése, ter-
vezes.

asszociaciok, ismerkedé / rahangol6 jaték, beszélgetés.

Hogyan érezted magad a feladat kozben?

Konnyt volt-e kitaldlni, milyen allat legyél? Meg tudtad-e fogalmazni, miért ezt valasz-
tottad? Segitett-e benne a tdrsad? Sikertilt-e kitaldlni, miért valasztotta azt az allatot a
tarsad?

Megtudtal-e valami tjat magadrol?

Mi volt a célja a feladatnak?

Mi a rahangolds célja az erkdlestanban? (1égkor oldésa, csoportkohézid, ismerkedés,
témafelvetés)

Milyen tantervi témdhoz lehetne kapcsolni ezt a feladatot?

2. Az erkolcsi dilemma

Tartalom:

Mindenki idézzen fel magaban egy régebben megélt erkdlcsi dilemmat, amelyben don-
tenie kellett. Testtartdssal fejezze ki, milyen helyzetben volt dontés el6tt, majd utana,
illetve hogyan gondol rd most. A tobbiek értelmezik a testbeszédet. (A dilemmat nem
nevezziik meg.)

Kérdés: Mit neveziink erkolcsi dilemménak? Mi okozhat erkélesi dilemmat? - moderalt
beszélgetés.

nemverbdlis kommunikdcio, mdasok viselkedésének értelmezése, feltételezések alkota-
sa, onkifejezés, az erkolesi dilemma,

el6zetes tudas, szerepe, tapasztalatok, attitidok el6hivasa, konstruktivista tanuldsel-
mélet, fogalmak tobbféle jelentése, értelmezése,

nehéz helyzetek kezelése.
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Modszer:
helyzet, érzelmek kifejezése mimeléssel.
Reflexio:
Hogyan érezted magad a feladat kozben?
Milyennek taldltad a modszert? Mit fejleszt? (nemverbalis kommunikécio, 6nkifejezés,
elmeolvasas)
Mi volt a feladat célja? (elézetes tudas, tapasztalatok el6hivésa)
Milyen veszélyeket rejthet egy ilyen feladat? (stulyos dilemmat idéz fel magéaban valaki,
nem akar rola beszélni)
Hogyan oldjuk meg / el6zhetjitk meg?

3. Az erkolcs és a tantargy
Képzeletbeli ,skdla” a teremben. A képzésvezetd allitasokat olvas, a résztvevék tigy he-
lyezkedjenek el a skalan, hogy jelezzék, mennyire értenek egyet veliik.
Allitasok:
Helyes, hogy bevezették a tantdrgyat.
Minden a pedagéguson muilik, ha jél tanit, lehet hatdsa a tantdrgynak.
Az iskola feladata az erkélcsi nevelés is.
A gyermek a nevelés sordn vdlik erk6lcsossé.
A gyermek iskoldba lépéskor mdr rendelkezik erkélcsi elvekkel.
A viselkedést elsésorban utdnzdssal tanulja a gyermek.
Az erkélcsi szabdlyok tanithatéak, értelemmel, magyardzatokkal aldtdmaszthatdak.
Az erkélcsi elvek nem tudatosak, nem irhatdk feliil értelemmel, érveléssel.
Erkoélesi dontéseinkben érzelmeink is szerepet jdtszanak.
A helyes erkolcsi dontéshez széles korii tuddsra is sziikség van.
Az erkélcsi elvek egyediek, tobbféle hatds alakitja ki az egyénben.
Tartalom:
az erkolcs fogalma, a naiv nézetek, az erkolcsi fejlédés, az iskolai erkolesi nevelés, konst-
ruktivizmus, objektivizmus, kognitiv elméletek és ezek implikacidi, konformizmus, fo-
galmak értelmezése, 6nismeret.
Modszer:
allitasok véleményezése, mozgasos feladat.
Reflexio:
Nehéz volt-e eldonteni, hova allj? Ha igen, miért?
Befolyasolt-e az, hogyan mozog a t6bbi ember?
Melyik allitdsrol beszélgetnél szivesen? Miért?
Mi deril ki szamodra az erkolesrél ezekbdl az allitasokbol és a reakciokbol?
Mi volt a feladat célja?
Hogyan folytatédhat a feladat? (érvelés, vita szervezése)
Milyen vitatipusokat ismertink? Melyiknek mi az el6nye / hatranya?

4. A kerettanterv

4.a. A kerettanterv személyes megitélése
Korkérdés a résztvevékhoz: Ki ismeri a kerettantervet? Milyen mélységben? Mi a véle-
ményetek réla? Milyen értékei és/vagy negativumai vannak? Hogyan kapcsolodik az
erkoleshoz / értékekhez a kerettantervi tematika?
A képzé rovid el6adast tart a kerettantervi témahalorol.

Tartalom:
kerettantervi tematika, el6zetes tudas, itéletek, attittid, ismeretek szerepe, gyermek-
kozpontasag, egyéni és csoportos tanuldsi modszerek
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Modszer:
elézetes tudas, attitlidok el6hivasa, frontdlis el6adas

Reflexio:
Kaptal-e 4j ismeretet az el6addsbol? Megvaltoztatta-e ez az ismeret korabbi véleménye-
det, itéletedet?
Mikor lehet sziikség erkolcstandran ismeretkozlésre? Ez csak a pedagogus feladata le-
het? Mennyiben alapozhatunk a gyerekek dnallésdgara és tanuldsi képességeire?
Milyen ismeretszerzd modszereket alkalmazhatunk? - (kutatomunka, dokumentum-
elemzés, gyijtémunka, kérd6iv) Milyen munkaformék alkalmazhaték? Hogyan épithe-
t6 be a kooperativ tanuldsszervezés?
Ezeknek a mddszereknek, munkaforméknak milyen egyéb fejleszté hatasuk lehet?

4.b. A kerettanterv feldolgozasa
Csoportalakitds. A csoportok egy-egy részletet kapnak a kerettantervbél. A témakhoz
értékeket, fejlesztési célokat, dilemmahelyzeteket gytjtenek, majd rovid beszamolot
tartanak.

Tartalom:
kerettantervi tematika, tanitdsi koncepcio, fejlesztési célok, gyermekkozpontusag, ter-
vezés

Modszer:
otletborze, megbeszélés, el6adas.

Reflexio:
Milyennek taldltatok a csoportos egytittmiikodést? Hatékonyan m(ikodott-e a csoport?
Mennyiben alapozhatunk a gyerekek 6ndllosagara? Milyen nehézségei, buktatoi lehet-
nek a csoportmunkanak? Hogyan el6zhet6k ezek meg?

5. A pedagogus - gyermekkozpontisag - rugalmassag
Mindenki gondoljon ki, majd mondjon egy problémat, kérdést, amely szerinte az er-
kolestannal mint tantarggyal kapcsolatos.
Melyik a legérdekesebb? Szavazas alapjan valasztjuk ki.
A megszavazott problémardl egy jelentkezd vezetésével moderalt beszélgetés.
Tartalom:
tanitasi koncepcio, rugalmassag, gyermekkozpontusag, pedagogus szerepe.
Modszer:
moderalt beszélgetés.
Reflexio:
Hogyan érezték magukat a résztvevék? Megjelentek-e olyan elemek a moderalasban,
amelyek gatoltak a kommunikdciot / az Gszinteséget?
Mire kellett kiilonoésen figyelnie a moderatornak?
Melyek a moderalt beszélgetés {6 jellemzdi (erkélcstanoran)? (kérdésgombolyito, koz-
léssorompok elkertilése, értd figyelem, parafrazis)
Hogyan tudja befolydsolni a moderator a beszélgetés menetét? J6-e, ha befolyasolja?
Megjelenhet-e - és ha igen, hogyan - a moderator véleménye a beszélgetésben?
Mi a valasz a fenti harom kérdésre akkor, ha a moderator a pedagdgus?
Egyenrangt tagja-e a csoportnak a pedagdgus?
Atveheti-e a moderalds feladatat tanul6? Ha nem, miért nem?

Osszegzés
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Az erkolcstan tantargy tobb szempontbdl Gjdonsagként jelent meg a hazai kozoktatasi rendszer-
ben. Annak ellenére, hogy kevés id6 4llt a tantargyi tartalom és tanitasi koncepcio kidolgozasara,
hogy nagy vitak és félreértések el6zték meg és kisérik mostanaig, hogy tarsadalmi megitélését
athatja a politika és - a legnagyobb problémaként - a pedagdgusképzés is késésben van, megité-
lésem szerint mind tartalmat, mind megkozelitését tekintve olyan valtozasokat hozhat az iskolai
életbe, amelyek megerdsithetik a gyermekkozpontt szemléletet. Ehhez olyan pedagdguskompe-
tencidkra van sziikség, amelyek eddig is ismertek és elfogadottak voltak, de talan kevésbé hang-
sulyosak egy tananyagcentrikus, frontalis modszereket elényben részesit6, tantervi el6irdsokat
kovetd rendszerben. A képzéseknek ezért kiilondsen nagy hangstlyt érdemes fektetni a tantargyi
sajatossagokra.
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