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Az elme erkolcse

Az erkolcstan tantargypedagdgiai szemlélete
konstruktivista-kognitiv megkozelitésben

FENYODI ANDREA

Az altalanos iskolakba bevezetett erkdlcstan tantargy ebben a formaban 1j jelenség
a kozoktatasban, bar fontos elézményekkel rendelkezik elsésorban az emberismeret,
valamint az etika, gyermekfilozofia, osztalyfonoki orak és a szocialis kompetenciak
fejlesztése teriiletén. Egy tantargy kialakitasakor meghatarozandé annak célkitlizései,
tartalma, tematikaja és tanitasi alapkoncepcidja. Ez utobbi magaba foglalja mindazokat
a fogalomértelmezéseket, naiv vagy tudomanyos elméleteket, amelyekre a targy oktata-
sa ¢épiil. Mindez befolyasolja a tartalom szerkezetét, az alkalmazanddé modszereket, az
értékelés modjat és a pedagdgus szerepét, a tanitashoz sziikséges kompetenciakat is.
Az erkdlestan tantargy mind tartalmat, mind megkozelitését tekintve olyan valtozaso-
kat hozhat az iskolai életbe, amelyek megerdsithetik a gyermekkdzponta szemléletet. A
tanulmany olyan tantargypedagogiai szemlélet alapjait vazolja fel, amely 6sszhangban
van a modern tanulaselméleti €s moralpszichologiai elméletekkel.

Bevezetés

Az erkdlestan tantargy 2013. szeptemberétdl felmend rendszerben kertilt bevezetésre
az iskolakban az 1. és 5. évfolyammal kezdve, heti egy tanoraban. A koznevelési tor-
vény alapjan kotelezden valaszthato az iskola pedagdgusa altal tanitott erkdlcstan tan-
targy, vagy az egyhazi jogi személy altal szervezett hit- és erkolestan. (2011. évi CXC.
torvény, 35/A. §)

Egy 0j tantargy bevezetése el6tt meg kell fogalmazni mindazokat a kérdéseket és
az ezekre adott valaszokat, amelyek meghatarozhatjak a tantargy koncepcidjat. Ilyen
kérdések tobbek kozott: Mi az erkéles? Hogyan alakul ki az erkélesi tudas az egyénben,
a gyerekben? Hogyan tanithato? Milyen korosztalyi sajatossdagok vannak? A tanitasi
koncepcid megalapozasaba mind altalanos tanulaselméleti, mind fejlédéslélektani és
moralpszichologiai kutatasi eredmények bevonhatok.

Az erkolcs értelmezéseirol

A koznyelv az erkolcs szt két értelmezésben hasznalja. Az egyik értelmezés: az
erkoles egy kozosségben, tarsadalomban elfogadott szabalyok, értékek Osszessége,
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azaz normarendszer, a gyermek erkolcsi fejlodése pedig az a tanulasi folyamat, amely
soran ezt a normarendszert megismeri, megérti és bizonyos mértékben interiorizalja.
Ugyanakkor gyakran beszéliink az egyén erkoleseirdl, erkdlesi vagy értékrend;jérol is.
Ebben az értelemben az erkolcs egy egyedi, személyes tudasrendszer. Gyakran kideriil
az is mindennapi kifejezéseinkbdl, hogy az egyéni erkdlesot Osszevetjiik a tarsadalmi
erkolccsel, azaz az altalanossagban elfogadott helyes cselekedeteket megalapozo szaba-
lyokkal. Bizonyos megfogalmazasok szerint az az erkdlcsds ember, aki a kdzosség sza-
balyainak megfelelden cselekszik, mas esetekben az egyéni erkdles mintegy magasabb
rendiinek tlinik az elfogadott szabalyoknal. [lyenkor az erkdlcs egy szintén rajtunk kiviil
allo, mintegy univerzalis elvrendszerként jelenik meg.

A tanulasrol és tanitasrol szolo naiv elméletekben tovabbra is erds hatasa van az
empirista “tiszta lap” felfogasnak, a pedagdgiaban pedig a tanitas = tudasatadas elkép-
zelésnek. Mindezekbdl egy olyan tanitasi koncepcio rajzolddna ki, amely szerint az
erkdlcs tanitasa a szabalyok és értékek kozlésével azonos. A felnéttek ismerik jobban a
kozosségi normakat és szabalyokat, ezért az 6 feladatuk a gyermeknek megmondani, mi
szamit helyes és helytelen cselekvésnek vagy megitélésnek. A gyermek ebben a szemlé-
letben passziv befogadoként szerepel.

Az ilyen szemlélet nem szamolna azonban a modern fejlddéslélektani, kognitiv pszi-
choldgiai és kommunikacios elméletekkel vagy a konstruktivista tanulaselméleti alap-
vetésekkel. Ezek alapjan az erkdles fogalmanak személyes jellege erésodik meg, az
erkolesi fogalmak abszolut értelmezései megkérddjelezédnek, ugyanakkor a tanitasban
nagyobb igény lesz a dialogicitasra, egymas — és onmagunk — megértésére torekvésre. A
gyermekkozpontisag — sokkal tagabb értelemben, mint ahogy lenni szokott — a tantargy
alapveto elve lesz.

Az erkolestan tantargy tanitasi elvei és modszertani skéalaja nemcsak a valtozatos-
sagot ¢és az ¢lményt nyujtjak a tanuloknak, hanem Osszhangban is vannak a tudas, a
megismerés, a tanulds és a kommunikacio korszeri tudomanyos elméleteivel. Az egyén,
a tanulo tiszteletben tartasanak pedagogiai elve megfelel a ,,masik ember elismerése”
kommunikacioelméleti és tarsas pszichologiai elvének, az elme és a tudaskonstrukciod
egyediségét hirdeté ismeretelméleti alapelvnek. A nevelés tamaszkodhat az evolicios
pszicholdgia kutatasi eredményei alapjan feltételezhetd proszocialis hajlamokra és ké-
pességekre (Bereczkei, 2009), szamba kell vennie az erkdlcsi itéletalkotashoz sziikséges
kognitiv képességeket. Ugyanakkor megnehezitheti a nevelést az erkélesi itélethozatal
implicit jellege és az érzelmek hatasa (Schnall és mtsai, 2008).

Az erkoles hagyomanyos értelmezése, amely szerint az a kzosség altal létrehozott,
az egyénektol fiiggetleniil, mintegy objektiv modon 1étezd s ezért mindenki altal egy-
forman ismert és birtokolt norma- és szabalyrendszer, a fenti szemléletben megkérd6-
jelezddik. Az erkdlcstan az En-bol kiindul6 és azon alapuld tematikaja és modszertani
alapja nem az individualizmus, hanem a radikalis konstruktivizmus (Glasersfeld, 1995).
A hagyomany szamara talan meglepd modon, az individuum elismerésén és tiszteletén
alapuld erkolcstantanitasnak 6 jellemzoje a kozos tevékenység. Ha minden elme, min-
den tudasrendszer egyedi, akkor elsddleges fontossagiva valik a megfelelé minéségi
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kommunikacio egymas kozott. A beszélgetés és vita modszere elmélyiti a megértést és
az Onismeretet, fejleszti a kommunikacids képességeket és az onreflexiot, nem utolsd
sorban pedig bizonyos szocialis képességeket.

Az erkolcs mint tudas: a konstruktivista-kognitiv megkozelités

Az erkoles fogalman egy egyén elméjében kialakulo olyan tudasrendszert értiink,
amely elemzi és megitéli a tapasztalt eseményeket, cselekedeteket, és mind utolag
mind elézetesen képes mérlegelni az egyén sajat dontéseit, cselekvéseit illetve ma-
sokét is. A kiilonb6z6 tényezOk hatasa, figyelembe vétele alapjan kialakul egy ité-
letrendszer — amely annyiban rendszer, hogy az allitasokbdl kovetkezhetnek ujabb
allitasok —, és egy fogalomrendszer, amely a pozitiv értékeket vagy azok ellentéteit
tartalmazza. Ez a tudasrendszer tartalmaz deklarativ tudast, mentalis mechnizmuso-
kat, képességeket, ugyanakkor ezek a képességek mas, nem erkolesi tartalmu helyze-
tekben is miikddnek. Az erkdlcesi tudas sziiletésiinktdl kezdve konstrualodik (Nahalka,
2013). Az elme folyamatosan végzi ezt a tevékenységet mar azel6tt, hogy tudataban
lennénk ennek.

Az erkolesi megitélések sokszor nem tudatosak, vagy annyira sokrétiiek, olyan sok
tényez6 befolyasolja azokat, hogy gyakran nehéz megfogalmazni, helyesnek tartunk-e
egy cselekedetet vagy miért tartunk annak. Sok erkdlcsi elv 1étezhet egymas mellett az
elménkben, ezek egy része nem is tudatos, és hogy egy adott helyzetben melyik befolya-
solja a dontésiinket, megitélésiinket, nehéz kideriteni (Mikhail, 2007).

Az erkolcesi megitélésekben nagy szerepet jatszhatnak mas tényezok: példaul az,
milyen szandékot tulajdonitunk a cselekvének, milyen hattérinformacionk van rola, a
cselekvés elézményeirdl vagy lehetséges kovetkezményeirdl, vagy a személyes empat-
ia, egylittérzés. Ez a komplex felméré-értékeld mechanizmus folyton miikodik, olyan
mentalis képességeket hasznalva, mint példaul az elmeolvasas (a masik gondolatainak
kitalalasa), a szandéktulajdonitas (feltételezve, hogy a masik valamilyen szandékkal
tesz valamit) és a kontrafaktualis gondolkodas (nem valdsagos események elképzelése)
(Gopnik, Kuhl és Meltzoft, 2010).

Mindezek a képességek, mechanizmusok feltehetden veliinksziiletettek: sziiletésiink-
t6l fogva képesek vagyunk mindezekre a gondolati miiveletekre, és tudattalanul mikod-
tetjiik is ezeket. Proszocialis hajlamaink — mindazok, melyek tarsainkkal valo torédésre
késztetnek — pedig az evoltcio folyaman alakultak ki (Trivers, 1971), és szintén veliink
sziiletettek (Bloom, 2012). igy sziiletésiinkt6] kezdve alakulhat az a tudasunk, amely az
embertarsainkkal kiépiild viszonyrendszeriinket térképezi fel. Mindezek elsédleges cél-
ja az lehet, hogy az embergyermek legjobban tudjon alkalmazkodni a huméan kérnyezet-
hez — azaz ahhoz a csoporthoz, amelybe sziiletik. Ugyanakkor az emberi elme kell6en
rugalmas tanulasra rendezkedett be: képes tobbféle elv figyelembe vételére, a kdvetkez-
mények elérejelzésére és mérleglésére, dontésre, képes a valtozasokat figyelembe venni
¢és a megvaltozott koriilményekhez alkalmazkodni. Az erkdlcs ezért egyarant erds és
mélyen fekvo azért, hogy gyorsan tudjunk itélni, ugyanakkor rugalmas és tudatos azért,
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hogy bonyolultabb vagy 0j helyzetekben az erkolesi elveinket mérlegeljiik vagy akar az
Uj tudasok miatt feliilirjuk (Greene és Haidt, 2002).

Tudasunk konstrualodik arrdl is, hogy a veliink kapcsolatban 1évé emberek mit tar-
tanak helyesnek vagy helytelennek. Ezt vagy viselkedésiikbol kovetkeztetjiik ki, vagy
verbalis kijelentéseikbdl. Ebbdl a tudasbol sziirddnek le azok az elvek, igények, vara-
kozasok, amelyeket legtobben képviselnek a kornyezetiinkben, ezek lesznek elménk-
ben a ,tarsadalmi vagy csoportnormak”, amelyek nem rajtunk kiviil 1éteznek, hanem
valdjaban a tobbi ember gondolkodasardl alkotott véleményiink. Arrol is van tapasz-
talatunk, milyen kovetkezményei lehetnek annak, ha masok elvarasaival ellentétesen
cseleksziink, ezért dontéseinkben ezt is figyelembe vessziik. A csoporthoz tartozas alap-
vetd emberi mindség, és magaba foglalja az En fontossaganak (6nbecsiilésnek) és a
lojalitasnak (kollektivizmusnak) dinamizmusat (Fiske, 2004).

Az erkolcs tanulasa

Mindezekbdl egyértelmiien kideriil, hogy az erkdlesi nevelés — pontosabb lenne ,,neve-
16désnek” nevezni — nem az iskolaban kezdddik, €s nem is ott zajlik a legintenzivebben. A
gyerekek minden élethelyzetben mintakat kapnak, és sziiletésiiktl kezdve értelmezik is a
,»helyes viselkedés, jo cselekedet” fogalmat. Az iskolaba keriilo gyerekek elméjében mar
rengeteg tapasztalat van erkolcsi dontést vagy megitélést igényld helyzetekrdl, véleményt
alkottak sajat ¢s masok viselkedésérdl, megtapasztalhattak az erkoélesi dilemmakat és azt
is, hogy kiilonbségek lehetnek az emberek véleménye kozott, de azt is, hogy ugyanaz az
ember kiilonbozden itélhet meg hasonld helyzeteket. Megélhettek szamukra rossz érzéseket
okozo helyzeteket, és megfigyelték, atélték masok szomorasagat, romét. Mindezek alapjan
elméjiik folyamatosan konstrualja erkdlesi tudasukat. Ebbdl azonban az is kovetkezik, hogy
mindenkiben sajat, egyedi értékrend alakult ki, elsdsorban kérnyezeti hatasra.

A gyerekek természetesen ,,nevelve is vannak”, azaz a kdrnyezettdl, a tobbi embertdl
szoban is kapnak értékitéletet a viselkedésiikre vonatkozoan. Ha a kornyezettl magyara-
zat is érkezik arra, miért helyes vagy nem helyes egy cselekvés, akkor az ¢ értékitéleteik is
arnyaltabbakka valhatnak, tudatosodhatnak (Zahn-Waxler és Radke-Yarrow, 1990).

Feltételezhetjiik, hogy ha olyan ember mond vagy fejez ki értékitéletet a gyerekek-
nek, akivel szoros és jo kapcsolatban van, akkor ez nagyobb eséllyel épiil be a tudasuk-
ba. Ugyanigy, a kdzvetlen kapcsolatban 1évé emberekkel megélt tapasztalatok erdseb-
ben hatnak.

Az erkolcstan lehetdségei: célok, médszerek, pedagogusszerep

Az eddigiek alapjan gondoljuk végig, mi mindent tehetiink az iskolaban illetve mit
nem érdemes tenni.

Alapvetéen nem tudjuk kitlizni elérhetd és szamon kérhetd célul a gyermek ,,erkol-
csOsebbé valasat.” Mar az problémat okozhat, hogy ha ennyiféle erkélesi rend van, akkor
az is egyéni megitélés kérdése, ki szamit erkolcsosebbnek a masiknal, azaz a fejlodés
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megitélése mindig szubjektiv. A gond az — és ezt sok pedagogus meg is fogalmazza —,
hogy az iskola mint egyik, a gyerek tudasat, személyiségét befolyasold tényez6 nem tud
biztos kimenetelil, eredményii fejlesztéseket garantalni. Ez egyaltalan nem azt jelenti,
hogy ne is tegyiink semmit. Csak azt, hogy probaljuk realisan nézni a lehetéségeinket,
és ne irrealis célokat kitlizni.

Az erkolestan nagy problémaja, az értékelés abbol is fakad, hogy egyrészt nem tud-
juk koriilhatarolni a gyerek erkdlesi tudasanak azt a részét, amelyet az iskola formalt.
Masrészt az erkolesrdl roppant nehéz szamot adni, vagyis a pedagogus — és a kutatod
—nem tud jo ,,felméré” eszkozoket alkalmazni. Ezért az iskolai értékelés a tanulasi te-
vékenységekben vald aktiv részvételre vonatkozhat, vagy olyan képességek fejlédését
vizsgalhatja, amelyeket sziikségesnek tartunk az erkdlcsi itéletalkotashoz.

Az iskolaban — heti egy oraban — elsésorban azt tehetjiik, hogy gyakoroljuk és tudato-
sitjuk az erkdlcsi itéletalkotast gy, hogy modellaljuk azt. Ez nemcsak azt jelenti, hogy egy
elképzelt helyzetet elemziink, és véleményt alkotunk réla, hanem az emberek motivacioi-
1o, érzéseirdl is feltételezéseket alkotunk ugy, hogy a helyiikbe képzeljiikk magunkat, azaz
nézépontvaltast gyakorlunk, empatiat fejlesztiink. Ezzel megprobaljuk felszinre — azaz a
tudatos szintre — hozni azokat a gondolkodasi és érzelmi folyamatokat, amelyek erkdlcesi
helyzetekben — amelyekben vagy megitéljiik a magunk vagy masok cselekedetét — lezaj-
lanak benniink. Ez erés dnreflexiot és onismeretet kivan, vagyis az ilyen tevékenységekkel
ezeket is fejlesztjiik. Egyuttal azt is gyakoroljuk, hogy miel6tt jonak vagy rossznak itéljiik
egy ember egy viselkedését, minél tobb tényez6t probaljunk megismerni és figyelembe
venni. Amikor véleményt alkotunk, érveliink, sajat esetleg nem tudatos, nem letisztazott
elveinket pontositjuk vagy ismerjilk meg. A pedagogus sem marad ki ebbdl: ha részt vesz
a csoport munkajaban, 6 is elvégzi ezeket a mentalis tevékenységeket.

Mivel mindezt csoportban végezziik, véleményiink folyton iitkdztetve lesz masoké-
val, ezaltal er6sddhet, arnyaltabba valhat vagy atalakulhat. A csoportban torténd beszél-
getés a nézOpontvaltast is segiti, hiszen azonnal megjelenhet a masik ember szempontja
is. Eppen ezért, ha személyesen megélt esetekrdl beszéliink, ,.elsé kézbol” ismerhet-
jik meg az 6 nézdpontjat. llyenkor, megfelel6 kommunikacioval — amely segitségével
egymas gondolatainak miné¢l jobb megértésére toreksziink — egyben a masok erkdlcsi
rendszerét is megismerjiik, azaz az elmeolvasast is gyakoroljuk. Ezaltal a sokféle egyéni
értékrendet Osszevethetjiik, kozos elemeket keresve.

Ha sokféle esetet — amelyek lehetnek tapasztalatok, fiktiv torténetek — elemziink a
tandrakon, akkor szélesitjiik azt a vilaglatast, tudast, amelyet a gyerekek személyes ta-
pasztalataik révén alakithatnak ki. Ezaltal finomodik azoknak a hattérinformacioknak a
rendszere, amelyet az erkolesi megitéléseknél figyelembe vesziink. A kutatasok, gytijto-
munkak szintén ezt a célt szolgalhatjak.

Ebben a megkdzelitésben a pedagdgus mint a csoport egyik tagja szintén kozread-
hatja sajat véleményét, meglatasait, tapasztalatait, amelyek feltehetéen gazdagabbak
és kiérleltebbek a gyerckekénél, am ez nem jelenti azt, hogy tébbet is érnek annal. A
gyerek ugyantigy, mint a feln6tt sajat, teljes, egységes és a maga modjan Gsszefliggo,
koherens értékeldrendszerrel rendelkezik. A legfontosabb szempont: azt elérni, hogy
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a tanart ebben a korben csakugyan egyenrangl csoporttagnak tekintsék a gyerekek
olyan szempontbo6l, hogy ne érezzék azt, hogy az 6 véleményének kell megfelelni, sét
nyugodtan vitakozhassanak vele. Ezt a pedagogus gy tudja elérni, hogy elfogadja azt,
hogy a gyerekek véleményét tiszteletben kell tartania az oran.

Ahogy mar feljebb emlitettiik, a dolgok erkolesi megitélésnek szempontjai sokfélék.
A csoportban torténé megbeszélés olyan szempontokat is eléhozhat, amely nem jutott
korabban esziinkbe. A pedagdgus késziilhet arra, hogy minél tobb szempontot vessen fel
megfontolasra, illetve arra, figyelje, hogy mit vetnek fel a gyerekek, hiszen lehet olyan
szempont is, amire 6 sem gondolt. Ezzel kbzvetve ravehetjiik a gyerekeket, hogy cselek-
véseik elott vagy masok megitélésekor tobbféle szempontbol vizsgaljak a torténteket.
Az erkolesi dilemmak k6zos megbeszélése még nagyobb hatasu lehet.

Hasonlok vonatkoznak az erkdlesi tartalm@ fogalmakra. Az itéletalkotasban gyakran
megjelennek ezek. A konstruktivista tanulaselméletet a fogalmakra vonatkoztatva arra a
kovetkeztetésre juthatunk, hogy a fogalmak tartalma, azaz jelentése — ha kis mértékben is
—mindenkinél mas lehet, mivel mas tapasztalatok alapjan épiiltek fel és mas értelmez6 rend-
szer alakitotta azokat. A fogalmak tartalmanak kifejtése nemcsak a masik ember gondolko-
dasanak megismerését segitheti, hanem sajat 6nismeretiink szempontjabol is fontos Iehet.

A kozos megbeszélések kozben kialakulhat és elfogadhatova valhat az a felismerés,
hogy minden ember, elme egyedi, egymas megértéséhez sziikséges az odafigyelés, a
kolesonos szandék és ehhez néhany kommunikacios technika is jol alkalmazhatd. A
vélemények egyenraglisaganak elfogadasa — amely nem azonos a vélemény elfogada-
saval — az emberek egyenrangusagat is alatamaszthatja. Ezért is fontos, hogy a tanar
els@sorban moderatorként vegyen részt a vitaban: olyan viselkedésekre mutat példat és
probalja ravenni a tanitvanyait is, amelyek az egyiittmikodésen és elfogadason alapul-
nak. Ugyanakkor, a beszélgetések folyaman a kozos elemek is kirajzolodnak. Még a
vitakban is — ha nem egymas legy6zése hanem megértése a cél —, sok kozos pont talalha-
to. A pedagodgus a vitavezetésben segitheti ezeknek a kozos elemeknek a megtalalasat.

Ha az erkoélcstant szélesebb értelemben véve mint szocializacios fejlesztést tekintjiik,
akkor helye van benne olyan feladatoknak, tevékenységeknek, amelyek elvégzésekor
szocialis képességeket gyakorolnak a tanulok — olyan képességeket, amelyek a tarsakkal
vald egylittmiikodést segitik eld. Ilyen feladatok a jatékok, a kozosen 1étrehozott alko-
tasok, projektek, kommunikacids gyakorlatok. Az egyéni, paros vagy csoportos mun-
kaformak alkalmazasaval az onfegyelmet, a feleldsségérzetet és szintén a kooperaciot
fejlesztjiik. Erésithetjiik ezek fejleszto hatasat a feladat elvégézése utani reflexioval.

Ha feltételezziik, hogy erkolcsi tudasunk egy része implicit, erkdlesi dontéseink
egy része gyors és nem tudatos, akkor sajat vagy masok mentalis tevékenységének a
megfigyelése és értékelése kiilondsen fejlesztd hatasa lehet. A tevékenységiinkre vagy
gondolkodasunkra vonatkozo reflexiok a metakogniciot, a meta-tudast erdsitik, ez az
erkolestan mint tantargy egyik sajatossaga.

A koncepcidnak része az is, hogy bar nagyobb részben a verbalis megfogalmazasok-
nak adunk teret, figyelembe vessziik azt is, hogy az erkdlcsi tudasrendszernek feltehetd-
en van nem tudatos része is. Errél nem tudunk beszélni, vagy ha megprobaljuk, torzitva
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kozvetitjiik ezt a tudast (Haidt, 2001). Eppen ezért nem minden esetben kell érveket
vagy magyarazatokat adniuk a gyerekeknek. Olyan tevékenységeket is végezziink oran,
amely a nem tudatos részét érinti tudasunknak: asszociacios gyakorlatokat, képek, ver-
sek alkalmazasat, kreativ alkotasokat, érzelmi hatast kivalto feladatokat. Ezeknél hagy-
juk, hogy hassanak a gyerekekre anélkiil, hogy a kozvetlen hatasuk, eredményiik kide-
rlilne. Egy er6s érzelmi azonosulast kivalto eset — film, torténet, elbeszélés, vers — nem
biztos, hogy alkalmas racionalis elemzésre, érvek alkotasara. (Azonban, ha a gyerekek
igénylik vagy ugy latja a pedagogus, hogy sziikségiik van ra, feldolgozas vagy levezetés
céljabol beszélhetnek rola.) A dramajatékok is a beleélést segithetik.

A tanitasi szemlélet fontos tényez0i a rugalmassag ¢és az id6. Mivel az erkdlcstannak
nincs a klasszikus értelemben szigortian vett, szisztematikusan felépiil6 tananyaga, és
mivel a gyermekek személyes élményeire és gondolataira tdmaszkodunk, azonkiviil a
tantargy elsGsorban — a fenti értelmezésben — képességfejleszto jellegli, a tervezésben
csakugyan a legnagyobb rugalmassagot alkalmazhatjuk. Tamaszkodhatunk a tanulok
érdeklddésére és igényeire: a tantargy megismerése utan és a pedagogussal kialakult
megfeleld kapcsolat esetén mar a gyerekek is felvethetnek szamukra fontos erkdlcsi
helyzeteket. Az id6vel kapcsolatban a legfontosabb a tiirelem. Hagyni, hogy a gyere-
kekben magatol alakuljon, formalodjon az erkdlesi tudas. Mivel a témak nagy része
,»hétkoznapi”, feltételezhetd, hogy mindegyik gyermek kapcsolddni tud ezekhez.

A sokféle modszer alkalmazasa azért is sziikséges, mert a gyerekekre mas-mas mo-
don hathat egy jelenség, fliggéen példaul verbalis képességeiktol. Ha egy gyermektol
sokaig nem is kapunk ,,visszajelzést” a tanulasi folyamatrol , az elmében akkor is tor-
ténik valami.

A pedagogus feladatai koziil mar néhanyat emlitettiink. Nem keriilheti el annak meg-
fogalmazasat, milyen értékeket vagy elveket tart 6 fontosnak és hogyan értelmezi eze-
ket. Két okbol is: egyrészt a témavalasztasat, tananyagvalasztasat ez befolyasolni fogja.
Masrészt fel kell késziilnie arra a — lelkileg sem mindig kdnnyl — helyzetre, amikor a
tanitvanyai koziil néhanyan — vagy akar a tobbség — az 6 értékeit elutasitjak. Ezen kiviil,
ha részt vesz a beszélgetésben — de még a moderalashoz is — sziikséges végiggondolnia
sajat dontéseinek, itéleteinek magyarazatat. (Felvallalva azt is, hogy nem tudjuk mind-
egyik erkdlesi elviinket megmagyarazni.) Osszegezheti azt, melyek szerinte azok a f6
elvek, szabalyok, amelyek az emberi tarsadalom miikodéséhez leginkabb sziikségesek.
A sokszinliség ellenére talan meg lehet talalni azokat az erényeket, elveket, amelyek
a mi kozosségilinkben alapvetének szamitanak és a legelfogadottabbak. Habar minden
értelmezés szubjektiv, de harom elvet hivhatunk segitségiil.

Az egyik az Aranyszabaly: ,Ne tedd masnak azt, amit magadnak nem kivansz.”,
amely egyszerlien az empatiara ¢és a kolesondsségre épit — mindkettd evolacids erede-
tl. A masik a kolcsonos haszon elve: milyen magatartasoktol mitkddhet legjobban egy
kozosség, akar hosszabb tavon is. A harmadik pedig egyszerii nyelvi kérdés: milyen fo-
galmakat tartunk pozitiv toltetiinek? Ugyanis barmennyi kételyt hangoztatunk gyakran
a becsiiletesség, igazmondas és hasonlok mint értékek fontossaga koriil, még mindig
pozitiv a hozza kapcsolodo érték.
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Erds onreflexiora lehet sziiksége a pedagdgusnak ahhoz, hogy erkolestanoran kilép-
jen a ,.tudas hordozoja” feladatkorbol, és valodi érdeklédéssel tudjon a gyerekek gondo-
latai felé fordulni, azokra tamaszkodni, azonkiviil ahhoz, hogy ne kozvetitsen elvaraso-
kat a gyerekek felé semmilyen modon, akar 6ntudatlanul is. ,,Nincs rossz valasz” — az
egyik legfontosabb {izenet, amelyet a tanitas soran kozvetiteniink kellene —, legfeljebb
azt tehetem hozza, hogy ,,nem értek egyet vele” vagy ,,az én elveimmel ez ellenkezik”.

Az erkolcsi tudas tehat tobb tényezd hatasara alakul, és nem figyelhetd meg kdzvet-
leniil. Ugyanakkor a gyerekek erkolcstanorai megnyilvanulasai, viselkedéseik valtozasa
mar utalhat a fejlédésre. Az eddigi tapasztalatok azt mutatjak, hogy megfelelé tamoga-
to tanari 1égkorben a gyerekek egytittmiikodéek lesznek, dsszetettebben gondolkodnak
onmagukrol és a vilagrol, ezt arnyaltabban megfogalmazott véleményiik tiikr6zi, tobb
szempontot gondolnak végig, fejlodik onkifejezésiik és jobban megismerik egymast,
nem utolsésorban javul kapcsolatuk egymassal és a pedagogussal is. Feltételezziik — és
reméljiik —, hogy mindezek fejlesztik szocializaciojukat is.
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